
2. Вольхин К. А. Формирование информационно-образовательной среды 
инженерной графической подготовки студентов / К. А. Вольхин, Т. А. Ас­
тахова // Информатизация инженерного образования -  ИНФОРИНО-2012 : 
мат-лы Междунар. науч.-метод. конференции (10-11 апреля 2012 г.). -  
Москва : Изд. дом МЭИ, 2012. -  С. 23-26.

3. Захарова И. Г. Формирование информационной образовательной среды 
высшего учебного заведения : автореф. дис. ... д-ра пед. наук / И. Г. Заха­
рова ; Тюмен. гос. ун-т. -  Тюмень, 2003. -  47 с.

УДК 621.762.4

ПРОБЛЕМЫ ОПТИМИЗАЦИИ ПОДГОТОВКИ
СТУДЕНТОВ ПО ДИСЦИПЛИНЕ «РИСУНОК»
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ренцированный подход.

Аннотация. В статье рассматриваются вопросы оптимизации препода­
вания дисциплины «Рисунок» для студентов специальности «Архитектура» 
факультета ПГС Белорусского государственного университета транспорта. 
Приводится краткий анализ методов и способов преподавания данной дисцип­
лины.

В ся преп одавательская деятельность непосредственно н а­
правлена н а  поиск оптим альны х средств и наиболее продуктив­
ны х способов обучения. П реподаватель постоянно находится в 
творческом  поиске, что способствует оптим изации преп одава­
ния. С истем ны й подход к преподаванию  такж е ведет к  наиболее 
успеш ном у усвоению  програм м ного м атериала. П реподавателя­
м и каф едры  разрабаты ваю тся различны е варианта излож ения 
нового м атериала, которы е будут способствовать более полном у 
усвоению  знаний и  вы работке определенны х навы ков и  умений.

У чебн ы й процесс неп реры вен  и преподаватель долж ен  
грам отно анализировать конкретную  педагогическую  ситуацию  
и учиты вая психологические особен ности  каж дого студента вы ­
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бирать сам ы й результативны й и эконом ичны й проц есс обуче­
ния.

Р аспределения учебны х часов в сетке расписан ии  не все­
гда  рационально. Х отелось бы  им еть четы ре ч аса  практических 
занятий подряд. Такое распределение с точки  зрения п си холо­
гии наиболее правильное, с учетом  организационного  м ом ента, 
излож ения нового м атери ала и  настройки  студентов на работу, 
больш е врем ени остается непосредственно н а  сам  процесс р и со ­
вания, неж ели  при двухчасовом  занятии.

Расстановка рисун ка в сетке расписан ия тож е не всегда 
удачна. Рисунок пяты м и и ш есты м и парам и не всегда  п родукти­
вен. Н аиболее оптим альны м и для ри сун ка являю тся вторая и 
третья пары. Н о по объективны м  причинам  это не всегда  воз­
м ож но организовать. В дан н ы х условиях преподавателю  следует 
наиболее ответственно отнестись к  оптим изации учебного п р о ­
цесса. П реподавателю  следует опираться н а  основны е принципы  
пси хологи и  обучения: учиты вать уровень подготовки  студента, 
ориентироваться н а  «зону ближ айш его  развития», обучение 
долж но организовы ваться с учетом  ин ди видуальн ы х особен но­
стей  студента. П ри  этом  обучение не долж но сводиться чисто к 
передаче знаний и ум ений , а  долж но бы ть направлено на ф ор­
м ирование личности  и  вы работке творческого  подхода к  вы пол­
нению  лю бого  задания.

П реподаватели  каф едры  совм естно с учебны м  отделом  
сбалансировано распредели ли  учебную  нагрузку по д исцип ли­
не. Т ак  основной нагрузкой являю тся практические аудиторны е 
занятия, но и  сам остоятельны м  аудиторны м , и  творчески м  зад а­
ниям  уделяется  не м еньш ее вним ание. О чень важ но научить 
студента работать сам остоятельно и творчески  подходить к  вы ­
полнению  заданий. С ам ом у приним ать реш ен ия в том  или ином  
варианте, а  не надеяться н а  пом ощ ь преподавателя, которы й п о ­
стоянно находится «за спиной». Безусловно, преподаватель 
долж ен  контролировать творчески й  процесс, но основны е м ы с­
ли и идеи  долж ны  исходить от сам ого студента. Задача п реп ода­
вателя поддерж ивать и направлять студента. В отдельны х слу­
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ч аях  преподаватель м ож ет предлож ить свои  варианты  творче­
ского реш ения, но не навязы вать свое м нение студенту.

О чень важ ны м  м ом ентом  обучения является диф ф ерен ц и ­
рованн ы й подход к  студенту. П реподаватель долж ен учиты вать 
возм ож н ости  конкретного студента и най ти  способы  улучш ить 
ф орм ирования ум ений  и навы ков. Знание диф ф еренц ированно­
групповы х ф орм  работы  облегчает усилия преподавателя, 
ум еньш ает число студентов, нуж даю щ ихся в особом , и н ди виду­
альном  подходе и позволяет бы стрее достичь ж елаем ы х целей 
обучения. Н е м енее важ но диф ф еренц ированно подходить и 
оценке работ  студентов, что собственно и прим еняется п реп ода­
вателям и наш ей  дисциплины . А  для более объективной оценки  
работ  студентов в конце каж дого сем естра проводятся общ ие 
просм отры  работ, н а  которы х присутствую т все преподаватели  
и соответственно оцен ки  вы ставляю тся совм естно после обсуж ­
ден ия всех  работ.

Задача преподавателя научить студента дум ать и ан али зи ­
ровать натуру, а  не бездум но срисовы вать. Гибкость, подвиж ­
ность преподавания, постоянны й пои ск средств и способов п е­
редачи  знаний способствую т достиж ению  поставленны х целей. 
С тудент д олж ен  чувствовать поддерж ку и ощ ущ ать поним ание 
со стороны  преподавателя. К аж ды й преподаватель «немного 
психолог»  и м ож ет найти  правильны й подход к  каж дом у сту ­
денту. Т аким  образом , только  прим еняя все возм ож ны е способы  
и м етоды  оптим изации м ож но рассчиты вать на достиж ение х о ­
рош и х результатов в обучении.
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